
今回紹介する授業プランは、現行の教科書では、「な

かよし（2 ページ）」「くらべよう（2 ページ）」（大日

本図書）、「なかまづくりと かず（初めの 8 ページ分）」

（東京書籍）、「無題（2 ページ分）」（啓林館）等に相

当する部分です。

入学してくる子どもたちの多くは、小学校で習う

以前から数えることができます。しかし、だからと

いって、数えさせるところから教えるのは適切では

ありません。同じ仲間が集まって集合ができ、その

集合の具体物の大きさを、1 対 1 対応で抽象的な数

に置きかえて数えるという過程を経てはじめて、本

当に数えたということになるからです。つまり、数

とのであいの段階では、ただ数えるのではなく、数

は具体物の大きさを表すものだということを、しっ

かり理解させることが大切です。

今回から 3 回に渡り、私が作成した授業プランの

中から、1 年生のプランを取り上げたいと思います。

これらの授業プランは、授業展開をそのままテキス

トにしたものです。今回取り上げる授業プラン「な

かまあつめとくらべっこ」の概略は、次のような流

れになっています。

プランの流れ

1.「なかま」ってなあに？

【もんだい】

「おとこのこは　まえに　あつまれ !　おんなのこは

うしろに　あつまれ !」等

【ゲーム】フルーツバスケットをしましょう。

おにのことばは　「りんごのなかま」「ぶどうのなか

ま」「さくらんぼのなかま」「もものなかま」「くだ

もののなかま」です。

2. なかまあつめ

【もんだい】

「きょうしつのなかにある　あかいろのなかま

をひとつだけみつけて　きょうしつのまえへ　

もっていきましょう。」等

3. なかまわけ

【もんだい】

「そらをとぶどうぶつのなかまと　じめんをある

くどうぶつのなかまに　わけられるかな。」等

4. かずはおなじですか

【もんだい】

「うさぎのなかま　と　にんじんのなかまでは　

かずは　おなじですか　ちがいますか ?」等

5. どちらがおおい ?

【もんだい】

「うさぎのなかま　と　にんじんのなかまでは　

どちらが　おおいですか ?」等

6. タイル（1 対 1 対応で）

【もんだい】

「りすのえのうえに　タイルを　ひとつずつおき

ましょう。」等

7. かずはおなじですか（タイルを介して）

【もんだい】

「しまうまのなかまと　りすのなかまは　おなじ

かずですか。」等

8. どちらがおおい ?（タイルに置きかえて比べる）

【もんだい】

「いぬのなかまと　ねこのなかまでは　どちらが

かずが　おおいとおもいますか。」等

プランの最後に、学習のまとめになるお話を創

りました。羊飼いの家のアンリが、石を使って、

1 対 1 対応で羊の頭数を数えるというお話です。

なお、このプランにご関心のある方は、http://

www.kajitsuken.net/plan.html から全文がご覧い

ただけます。

なかまあつめとくらべっこ
大月　正雄　（滋賀）



「あれ　まだいしが　のこっているよ。」

ア
あ ん り

ン リ は　 ピ
ぴ え ー る

エ ー ル に い い ま し た。
ピ
ぴ え ー る

エールは「わん」とほえて　また　かけて
いきました。

でも　ア
あ ん り

ンリは　しんぱいしませんでした。

「ピ
ぴ え ー る

エールのことだもの　すぐみつけて　ま
いごのひつじを　つれてかえってくるさ。」

しばらくすると　ピ
ぴ え ー る

エールのほえるこえが
きこえてきました。いしのかずだけ　ひつじ
がみえます。

「ピ
ぴ え ー る

エール　ありがとう。」

ひつじが　さくのなかにはいると　はこの
なかのいしが　ぜんぶ　なくなりました。

「きょうも　ひつじが　みんなぶじにもどっ
てきたね。ピ

ぴ え ー る

エール　ぼくたちも　いえには
いろう。」

【おはなし】

ここは　ひろいひろい　くさはらと　たか
いたかい　やまのある　とおい　くにです。
あたたかい　たいようが　もうすぐ　やまの
むこうに　しずみます。

ひつじかいのいえのア
あ ん り

ンリは　いそいで　
くちぶえをふきました。いぬのピ

ぴ え ー る

エールが　
ひつじのむれのほうへ　はしっていきまし
た。ピ

ぴ え ー る

エールは　ひつじが　いえのまわりの
さくのなかにもどるようにひつじをおいま
す。ア

あ ん り

ンリは　いえにかえって　さくのいり
ぐちで　まちます。

さくのいりぐちのそばには　たくさんのい
しがはいっている はこ と　からの はこ が　
あります。

ひつじが　さくのちかくまで　もどってき
ました。ア

あ ん り

ンリは　はこのなかのいしを　
りょうてに　もてるだけもちました。そして
ひつじがいっとう　さくのなかに　はいるご
とに　いしをとなりのはこにいれていきます。

ピ
ぴ え ー る

エールが　もどってきました。



今回紹介する授業プランは、「くりあがり」です。

くり上がりの指導としては、一般的には 10 の補数

法（減加法）が多いのですが、私の授業プランでは、

5-2 進法も取り上げています。

ただ、この授業プランを多くの人に使っていただ

くには、5-2 進法での計算が、身近なものであること

を示す必要があります。そのため、導入に当たっては、

子どもたちにとっても身近な硬貨を使います。

くりあがり
大月　正雄　（滋賀）
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⑴　7＋ 6　のけいさん
ここに　7えんと　6えんが　あります。
7えんは、5えんだまと　1えんだま 2まいです。

6えんは、5えんだまと　1えんだま 1まいです。

あわせて　なんえんになりますか。

さんすうせっと　から　7えんと 6えんを　ようい
して、こたえを　かんがえましょう。

かんたんな　やりかたを　みつけましょう。
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したのようにすると　かんたんです。

つくえのうえのタイルの　一のくらいと　十のく
らいのあいだに　えんぴつをおいて　くらいどりを
しましょう。

「● 5 えんと 5 えんをいっしょにして　10 えん

● 1 えんの 2 まいと　1 まいをいっしょにして　

3 えん　◎ 10 えんと 3 えんで　13 えん　とい

うようにすると　かんたんです。」と説明します。

この後、7と6の紙タイルを渡します。そして、「タ

イルをきったり、くっつけたりして、たしざんを

してみましょう。かんたんな　やりかたを　みつ

けましょう。」というように課題を与えます。子

どもたちがトライした後、

というようにまとめます。こうして、5-2 進法を

使う自然さと便利さを示すようにしています。

他方、10 の補数法については、次のように導

入しています。

「せんせいから　10 のびんづめタイルを　1

まい　いただきましょう。

このびんづめタイルの　くぎりのいっかしょを

　はさみできると　いくつといくつに　わかれま



計算の型による順次性を考慮して、次々に計算

に取り組ませますが、いずれもタイルを使って具

体的な操作をさせてから、数字の計算にもってい

きます。また、その計算に当たっては、筆算を使

いますが、5-2 進法と 10 の補数法の両方で計算

させます。

このプランの最後は、くり上がりのある全ての

計算をカードにして、「しんけいすいじゃく」を

して楽しみます。計算の答えと置いてある場所を

覚えておくというよりも、たまたまめくった 2 枚

のカードの答えが同じであったという程度でよい

でしょう。

なお、このプランにご関心のある方は、滋賀県

数学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.

jp）から全文がご覧いただけます。
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【もんだい 1】

せんせいから　あとなんまいか　10 のびんづめタ
イルをいただいて、べつのところを　はさみで　きるこ
とにします。

まえのペ
ぺ ー じ

ージで　つくったのもあわせて、ぜんぶでい
くつの　きりかた　がありますか。

と

は　1 つと　かぞえます。

ア . 3 つの　きりかた　がある （　　）人

イ. 5 つの　きりかた　がある （　　）人

ウ . 10 この　きりかた　がある （　　）人

《たしかめ》

タイルを　きって　たしかめましょう。

20

③

8 えんはそのままに、6えんから 2もってくると、「いきな

り 10」になります。6えんのほうには　4のこっているので、

1ぽん 4こで　14になります。
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すか。

きってみましょう。

もう 1 まい　せんせいから　10 のびんづめタ

イルをいただいて　べつのところを　はさみで　

きりましょう。

こんどは　いくつといくつに　わかれました

か。」

このように、びんづめタイルの切り方を確かめ

てから、次の課題を与えます。

こうして、5 通りの切り方を体験させておくわ

けです。

10 の補数法を使う問題としては、5 円玉と 1

円玉 3 個の 8 円と、1 円玉 6 個の 6 円で初めて

指導します。そして、「5 と 5 で 10」の 2 通り

の方法と、「いきなり 10」（私が作った言葉です）

の方法を見つけさせます。



前回は、「くりあがり」の授業プランを紹介しまし

たが、今回はくり下がりについて触れます。くり下

がりの指導としては、一般的には 10 の補数法（減加

法）が多いのですが、私の授業プランでは、5-2 進

法と減々方も取り上げています。

この 3 通りの方法を取り上げるのは、子どもたち

に具体的な操作をさせれば、子どもたちは、自然に

これらの方法を見つけ出すからです。そこで、3 通

りの方法を同等に扱うことで、5-2 進法のよさにも

触れることができるようにしています。

導入では、子どもたちに身近なお金を用います。

通常算数セットの中に入っています。

「みずどりさんは、10 えんだまを 1 まいと　1 え

んだまを 3 まい　もっています。

ひのとりさんに　7 えん　わけてあげたいと　お

もうのですが、どうすればよいのか　わかりません。

だれか　わかるひとは　いませんか。」

と問いかけます。そして、

「みんなも　さんすうせっと　から　おかねをと

りだして　どうすればよいか　かんがえてあげま

しょう。

いろんな　やりかたを　みつけてあげましょう。

ヒント：みずどりさんの　10 えんだまを　ほか

のおかねに　かえてあげてもいいです。このことを

「りょうがえ」といいます。」

と続けます。この「りょうがえ」が「1 本変身くり

さがり」に当たります。

こうして、実際の操作に入ります。

① 5
ご
とり

10 円玉を 5 円 2 枚と両替する子がいることでしょ

う。この場合は、5円玉1枚と1円玉2枚で7円にして、

ひのとりさんに分けるわけです。

5
ご
とり、1

じゅう
0 とり、1

いち
とり

大月　正雄　（滋賀）
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〈その 1〉　「5
ご

とり」

みずどりさんの　10 えんだまを　5えんだま 2ま
いに　かえてあげたひとは　いませんか。

こうすると　りょうがえした 5えんをつかって　
ひのとりさんに　7えん　あげられますね。

⇨

7 えん

こんなふうにすると、5-2 進法で行うくり下がり

のあるひき算は、極く自然で、最も簡便な方法であ

ることが分かります。私は、この方法をまず 5 から

取るので、「5 とり」と名付けています。

この後、タイルを使って操作を行います。その際、

くり下がりの場面では、

「十タイルを　5 と 5 のタイルに　おきかえて、

一のくらいに　もっていきます。

（10 えんだまを　5 えんだま　2 まいに　りょう

がえしたのと　おなじです。）」

と説明します。

タイルの操作は、次のようになります。



6

②十タイルを　5と 5のタイルに　おきかえて、一の
くらいに　もっていきます。
（10 えんだまを　5えんだま　2まいに　りょうがえし
たのと　おなじです。）

③ 5と 2 を　とりさります。はさみで　きりとりま
しょう。

④ 5と 1で　6　のこりました。

このやりかたは　まず 5からとるので　かりに　
「5

ご

とり」ということにします。

⇨ ⇨

② ③ ④

3

〈その 2〉　「1
じゅう

0 とり」

みずどりさんの　10 えんだまを　5えんだま 1ま
いと　1えんだま 5まいに　かえてあげたひとは　い
ませんか。

こうすると　ひのとりさんに　もとの 10えんのな
かから　7えん　あげられますね。

7 えん
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〈その 3〉　「1とり」

〈その 2〉とおなじように　りょうがえして、した
のようにした　ひとは　いませんか。

ひのとりさんに　もともとあった 3えんをあげて、
あと　たらない 4えんを　あげます。つまり　はじめ
からあった　1えんだまを　さきに　あげることにな
ります。こうすると　ひのとりさんに　あわせて　7
えん　あげられますね。

① はじめに
3 えん　　
あげる。

② たらない
　4 えんを
　あげる。

② 1
じゅう
0 とり

次に、10 円玉を 5 円玉 1 枚と 1 円玉 5 枚に両替

する子がいることでしょう。この場合は、両替した

お金の中から、5円玉1枚と1円玉2枚で7円にして、

ひのとりさんに分けるわけです。

③ 1
いち
とり

次に、10 円玉を 5 円玉 1 枚と 1 円玉 5 枚に両替

した後で、もともとあった 3 円と、今両替した中か

ら 4 円を合わせて 7 円にして、ひのとりさんに分け

る子もいることでしょう。

この減々法を、初めに元々の一の位の数からとる

ので、私は「1 とり」と名付けています。この後、「10

とり」も「1 とり」も、「5 とり」の場合と同様に、

タイルを使って操作を行い、理解を深めます。

以上が、このプランの導入部分です。このプラン

の最後は、くり下がりのある全ての計算をカードに

して、「しんけいすいじゃく」をして楽しみます。

なお、このプランにご関心のある方は、滋賀県数

学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.jp）か

ら全文がご覧いただけます。

この減加法を、10 からとるので、私は「10 とり」

と名付けています。

位取り用
の鉛筆



昨年の 7・8・9 月号で、いくつかの授業プランを

紹介いたしましたが、今回は、『わり算とのであい』

という授業プランを紹介いたします。

本プランは、別冊の授業プラン『わり算の筆算』『い

くつ分をもとめるわり算』へと続く、その最初に位

置づくわり算の授業プランです。

わり算は、3年生で初めて出てきます。教科書では、

まず、あまりのないわり算を学習し、他の単元を学

習した後に、あまりのあるわり算を学習します。

この授業プランのシリーズの最大の特徴は、あま

りのあるなしで学習内容を区分するのではなく、わ

り算の主要な 2 つの型で区分しているところにあり

ます。わり算には、「1 あたり量」を求めるわり算と、

「いくつ分」を求めるわり算があります。この 2 つ

は、式はよく似ていますが、求める答えの意味は全

く違います。子どもたちは、多くの場合、立式よりも、

この答えの意味につまずきます。

ところで、あまりのあるわり算の問題で、本当に

難しいのは、「あまりを考えて」文章題を解く問題で

す。これこそ、答えの意味を理解していなくては正

しく答えられません。そして、この「あまりを考えて」

文章題を解く問題は、「1 あたり量」を求める問題に

はなく、「いくつ分」を求める問題で出てくるのです。

以上のことを考慮すれば、わり算の学習では、「1

あたり量」を求めるわり算と、「いくつ分」を求める

わり算を区分して学習するのがよいことがわかるで

しょう。それでは、どちらを先に学習するとよいの

でしょうか。

それには、子どもたちにとって、わり算らしいわ

り算はどちらかということと、あまりを含んだ答え

の意味が分かりやすい方はどちらか、ということを

考慮するとよいでしょう。それは、「1 あたり量」を

求めるわり算の方です。

わり算とのであい
大月　正雄　（滋賀）
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あまらないはずなのに　どうしてあまるの ?

ここに 35cm の紙テープがあります。このテープの全部を

4人に同じ長さに分けることができるでしょうか。あなたはど

う思いますか。

《予想》

ア　テープの全部を 4人に同じ長さに分けられる。

	 （　　）人

イ　同じ長さには分けられるが、あまりが出る。

	 （　　）人

《話しあい》

どうしてそう思うのか、話し合いましょう。

本プラン「わり算とのであい」では、「1 あたり量」

を求めるわり算のみを扱います。この後、授業プラ

30

【お話 3】

どちらの意見が正しいかは、実けんをすればわかります。

それでは、先生がこの 35cm の紙テープを 4つに分けてみ

ます。

こんなふうに、まず半分におって、

それから、また半分におります。

そして、切り分けます。

4本とも同じ長さになりました。

実けんのけっかからは、「ア　テープの全部を4人に同じ長

さに分けられる。」が正しいようです。
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それでは計算で、1人分の長さをもとめてみましょう。この

わり算は、「1あたりりょう」をもとめる計算です。

（式）

35cm÷ 4 人＝ 8
ひとりあたりはっせんちめーとる

c m / 人  あまり 3cm

（答え）１人あたり 8cm で 3cm あまる

あまりがでてしまいました。先ほどの実けんでは、あまり

なく 4人に同じ長さで分けられたのに……。

どうして、こんなちがいが出てくるのでしょうか。
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そこで、長さではない他の問題で考えてみます。

キャンディが 35こあって、これを 4人で分けるとすると、

（式）

35 こ ÷ 4 人＝ 8
ひとりあたりはっこ

こ / 人 あまり 3 こ

（答え）１人あたり 8 こで 3 こあまる

この問題で実さいにキャンディを分けたとすると、たしか

に 1人あたり 8こくばれて、3こあまるはずです。

キャンディでは、実さいと計算とが合います。

34

35cmの紙テープを4人で分ける計算をして、あまりが3cm

になりました。たしかに、数字だけを見ていると、3÷ 4です

から、商は0になります。しかし、3cmは30mmなのですから、

30mm ÷ 4 人＝ 7mm/人 あまり 2mm

となり、さらに１人あたり 7mmずつ紙テープが長く取れるこ

とがわかります。

あと２mmのこっているのですから、これも 4人で分けら

れるはずです。ただ、mmよりも小さな長さのたんいや、1よ

り小さい数を勉強していないので、君たちには、これい上計

算できません。

先生が、実けんでさいしょに切り分けた紙テープの長さは、

8cmと 7mmをたして、だいたい 8cm7mmになっているはず

です。本当にそうなっているか、先生にたしかめていただき

ましょう。

なお、このプランにご関心のある方は、滋賀県数

学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.jp）か

ら全文がご覧いただけます。

ン「わり算の筆算」で 2 桁÷ 1 桁＝ 2 桁までの筆算

を扱い、最後に「いくつ分をもとめるわり算」へと

進みます。

あまらないはずなのに　どうしてあまるの ?

このプランの全体の流れを紹介する紙面はありま

せんので、ここでは終わりの部分のみを紹介します。

実は、あまりの意味が分かりやすい「1 あたり量」

のわり算にも、そのあまりについて落とし穴があり

ます。以下に、そのことについて触れた「あまらな

いはずなのに　どうしてあまるの ?」の部分をオリジ

ナルのページのまま紹介します。（左ページからお読

みください）
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長さとキャンディとのちがい

キャンディは、1つ 1つの集まりで、そのこ数を数えます。

分ける時には、その 1つ 1つを分けます。1つのキャンディ

をさらに小さく分けることはしません。

ところが、長さは、ずっとつながっています。分ける時には、

長さのどこで分けてもいいのです。それに、1つの長さをさら

に小さく分けることができます。

長さににているものに、「かさ」があります。たとえば、ど

んなかさの水であっても、同じかさであまりなく、何人であっ

てもくばり切ることができます。

長さ

どこで分けてもよい

あまりなく くばり切ることができる

KAYAMA design

1 つの長さをさらに小さく分けることができる



分数は 2 年生から学習します。啓林館では 3 時間、

東京書籍や大日本図書では 2 時間が配当されていま

す。この学年で取り扱う分数は主に 1/2 や 1/4 で、

折り紙などを半分に折ったり、更に半分に折ったり

して学習を進めます。

この学習では、分数を分割分数として扱っている

ことになります。分割分数は量分数ですが、割合分

数と混同しやすく注意が必要です。

これから紹介する授業プラン「分数とのであい」（対

象学年 3 年生）では、初めに量分数の元来の意味を、

具体的な作業を通して学習するようにしています。

そして、量分数の意味を踏まえてから、分割分数で

学習を進めていきます。そうすることで、分割分数

と割合分数との混同を避けるよう配慮しています。

導入

分数とのであい
大月　正雄　（滋賀）

分母くん

折り紙を 3 等分したり 5 等分したりするのは大変

です。ノートの罫線を利用すればよいのですが、折り

紙をどのように置けばよいかが分かりにくいのです。

そこで、この授業プランでは、「分母くん」（筆者

考案）を使います。

3

分
ぶん

数
すう

【しつもん】

ここにたてが 1dmの長方形があります。よこの長さが分か

らないので、しらべたいと思います。じょうぎなどの道ぐは
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

何もつかわないで
4 4 4 4 4 4 4 4

、よこの長さを dmで答えようと思います。

先生から、同じ大きさのたて 1dmの長方形をいただいて、

答えを考えてみましょう。
（図は 29ページにあります）

1dm

何 dm？

6

すると、最後は？ dmの半ぱの長さで、ちょうど重なってお

れてしまいます（前ページ④）。

さい後に、紙を広げて、正方形のく切りの線をじょうぎを

つかって引いておきましょう。

1dm

1dm ?dm
?dm?dm?dm

↑
線を引く

半ぱの長さでおりかえしてわかったことは、半ぱの長さが

ちょうど 3つ分で 1dmになるということです。

この半ぱの大きさを「3 分の 1」dm といい、 3
1 dm と書き

ます。

もとめるよこの長さは、1dm と 3
1 dm を合わせたものなの

で、1 3
1 dm と書き、「1 と 3

1  デシメートル」と読みます。

ちょう点をつけるところ

⇩
0

2とう分

3とう分

4とう分

5とう分

6とう分

7とう分

8とう分

9とう分

10とう分

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

分母くん

34

縦 1dm の長方形の紙を斜めに折って横に 1dm を

写し取り、「半ぱのぶ分」で折り返していきます。
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【お話 6】

ところで、元の大きさの 1は、いくらでもとう分できるので、

分母の数字はいくらでもあります。分母の数字が大きいほど、

たくさんとう分したことになります。ちなみに、分母は、元

の大きさ 1をいくつに分けたかをあらわしているのでしたね。

分母の数字がどんな数字でも、1のタイルは正方形なので、

たてにとう分すれば、同じ長さでよこもとう分できます。

すると、下図のように、あみの目のような図になります。

【もんだい 3】の③の長方形をこの方ほうでく切ってみると、

左の図のようになります。

1ぺんが 1dmの正方形の中

も、右はしの半ぱの長方形

の中も、同じ大きさの小さ

な正方形でく切られます。

たてに 2とう分すれ
ば、同じ長さでよこ
も 2とう分できる

たてに 5とう分すれ
ば、同じ長さでよこ
も 5とう分できる

たてに 3とう分すれ
ば、同じ長さでよこ
も 3とう分できる

1

1dm

1dm

1 5
2 dm

5
2 dm

なお、このプランにご関心のある方は、滋賀県数

学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.jp）か

ら全文がご覧いただけます。

分母がわかる分数タイル

切り取った分数タイルを見て、分母がわかるでしょ

うか。このことを考えさせます。

【もんだい 5】

⑴ おり紙は切らないで、5 とう分、6 とう分、7 とう分、

8 とう分した分数タイルを作りましょう。

⑵ 上の⑴で作った分数タイルを切りとって、つぎの

①から④の大きさの分数タイルを作りましょう。

切りとった分数タイルには、①から④の番ごうだ

けを書き入れましょう。

① 5
1 　② 6

5 　③ 7
2 　④ 8

5

こうして、①から④の分数タイルだけを見て、

その分数タイルがあらわす分数が言えるかどうか、

試させるわけです。すると、分子の数はすぐに分

かるのですが、分母がすぐには分からないのです。

そこで、何か良い方法がないか考えさせます。

19

そこで、分母がすぐにわかるようにするためには、たてに

とう分するだけでなく、よこも同じようにとう分しておけば

よいのです。

すると前のページの分数タイルは左図のよ

うになって、分母の大きさがすぐに分かるよ

うになります。

この分数タイルは、7
2 をあらわしています。

このように、たてもよこもとう分してあら

わすと、分数の大きさがよく分かるようにな

ります。

また、分数のタイル図では、たてのますの数が分母の大きさ

をあらわし、よこのますの数が分子の大きさをあらわしている

ことが分かります。

たとえば、つぎのタイル図は、たて

が元にする大きさの 1をあらわし、そ

の 1 を 9 とう分、よこが 1 を 9 とう

分したものの 4こ分なので、 9
4 をあ

らわしています。
1

9
4 ← 1 を 9 とう分したものが 4 こ

← 元にする大きさの 1 を 9 とう分

【もんだい 4】では、分数タイルを作る方ほうとして、おり

紙をおりましたが、正かくにできない場合がありました。

たとえば、4とう分するには、2回半分におればよいので正

かくにおれますが、3とう分する時はかん
4 4

にたよらないといけ

ませんでした。それに、5とう分したり、7とう分したりしよ

うとすると大へんむずかしくなります。

そこで、どんな分数タイルでも正かくに作れる「分母くん」
（34ページ）という図をつかって、【もんだい 5】（つぎのページ）の

分数タイルを作ってみましょう。おり紙（33ページ）は 15cmの

大きさをつかいます。

「分母くん」をつかって、7とう分しているところ

2 とう分

3とう分

4とう分

5とう分

6とう分

7とう分

8とう分

9とう分

10とう分

ちょう点をつけるところ

⇩
0

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10

分母くん

しるしを 6かしょつけます

15cmのおり紙

〈分数タイルの作り方：7とう分の場合〉

①7とう分したい時には、図のようにおり紙を当てて、しるしをつけます。

②はんたいがわにもしるしをつけて、じょうぎでむすびます。

14

こうして、分数タイルを格子で表す方法を教え

ます。……（以下割愛）



今回紹介する授業プラン「重さを量ろう」（対象：

小学校 3 年生以上）は、算数と理科の合科プランです。

重さを扱う学習時期は、教科書によって異なりま

すが、2 学期か 3 学期になります。例えば、算数が

東京書籍の場合は 2 月に学習し、理科が大日本図書

の場合は 12 月に学習します。この採択地域では、理

科で重さを先に学習することになりますが、他の教

科書の組み合わせでは、その逆になったりもします。

要するに、重さに関する算数と理科の学習の時期

は、採用している教科書次第で前後するのです。更

に、例えば算数が啓林館、理科が先程の大日本図書

の場合では、11 月の後半から算数で重さを学習し始

め、その学習が終わらない内に、12 月から理科で重

さを学習することになります。こうした教科書の組

み合わせの場合は、両教科で並行して学習する期間

があることになります。

ちなみに、私が以前勤めていた学校では、3 学期に、

少し先行して算数で重さを学習し、その後で理科で

重さを学習しました。

これから紹介する授業プランは、以上のような実

情を踏まえて、合科プランとして構想したものです。

重さの保存性

重さの保存性の学習は、多分に理科的です。

粘土の形を変えたり分割した場合に、重さはどう

なるかを予想させ、話し合わせ、実験で実証してい

きます。紙にも重さがあることを確かめ、一方を丸

めて、重さが変わるか考えさせます。2 つに折った

紙と丸めた紙を同時に落としてみせ、少し子どもた

ちを混乱させながら、重さの保存性についての考え

を確かなものにしていきます。

更に、体重計を使って「今度は、はかりにのって

力いっぱいふんばってみます。体重はどうなると思

いますか。」「今度は、はかりにのって、『軽くなれ』

といのりながら、すうっと力をぬいてみます。体重

はどうなると思いますか。」と問い、駄目押しをする

算数・理科合科プラン「重さを量ろう」
大月　正雄　（滋賀）

わけです。（右ページ【お話 2】）

重さのコピー

2 つの離れた部屋にそれぞれ宝石があって、持ち

出せないことにして、この 2 つの宝石のどちらが重

いか比べます。そこで、宝石のだいたいの重さを他

のもので代用して置きかえるのです。初めは身の回

りのものをかき集めて「重さのコピー」を取るので

すが、次はおはじき（「重さをくらべたい物よりも『軽

い同じ物』）を使って「重さのコピー」を取り、その

何個分かで重さを比べます。それから、右ページ下

のように尋ねるのです。……

このように考えさせた後で、上皿自動秤の上に 1L

枡を置き水をいっぱい入れます。それから、普遍単

位の基本単位 1kg について説明します。（【お話 3】）

重さの加法性

重さの単位を導入してからは、丁寧に、実証的に、

重さも加減ができることを学習していきます。そし

て、次の問題を投げ掛けます。（【問題 13】）

2 人の児童にジュースを飲ませるのは、単に１人

では 1L を飲み干せないからですが、この栄誉な役を

一度に 2 人分用意できるのですから、一石二鳥なの

かも知れません。授業は大いに盛り上がります。

……さて、このプランの最後は、1 円玉 1000 個

分の重さを実際に量ります。これは、1g が 1000 個

集まれば 1kg になるという単位換算を印象づける実

験なのですが、果たして本当にぴったり 1kg になる

のでしょうか。1 円玉は、すりへって軽くなってい

るかも知れませんし、逆に手あかなどがついて重く

なっているかも知れません。読者のみなさんはどう

思われますか ?!。

その答えは、この授業プラン（http://www.amis.

eongr.jp/sukashiPDF/omosa.pdf）の巻末にある実践

記録をご覧下さい。
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【お話
はなし

2】

重
おも
さのほぞんせい⑵

体
たい

重
じゅう

計
けい

の上
うえ

に、両
りょうあし

足やかた足
あし

でのったり、しゃがんでのっ

ても重
おも

さはかわりませんでした。やはり、物
もの

の重
おも

さ（体
たいじゅう

重）は、

形
かたち

をかえても（いろんなかっこう）、分
わ

けても（人
にん

間
げん

の場
ば

合
あい

は

できません）、へったりふえたりしないのです。また、両
りょうあし

足で

もかた足
あし

でも重
おも

さは同
おな

じなのですから、重
おも

さの大
おお

きさは、台
だい

の上
うえ

についている部
ぶ

分
ぶん

の広
ひろ

さとは、かん係
けい

がないこともわか

りました。

また、はかりの上
うえ

でふんばってみても、すうっと力
ちから

をぬい

てみても、重
おも

さはかわりませんでした。そんなことをしてみ

ても、人
にん

間
げん

を作
つく

っている目には見えない小さなつぶ
4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4

は、ふえ

たりへったりしないからです。もちろん、「軽
かる

くなれ」といのっ

てみても、軽
かる

くなるはずがありません。重
おも

さは、人
にん

間
げん

の気
き

持
も

ちでかわることはありません。重
おも

さは、人
にん

間
げん

の気
き

持
も

ちとは、

かん係
けい

のないものです。

22

ところで、1号
ごう

室
しつ

のほう石
せき

も 2 号
ごう

室
しつ

のほう石
せき

もおはじきを

使
つか

ってその個
こ

数
すう

でくらべましたが、1号
ごう

室
しつ

のほう石
せき

はおはじき
4 4 4 4

の数
かず

で、2号
ごう

室
しつ

のほう石
せき

はビー玉
4 4 4

の数
かず

でくらべたとしたら、ど

ちらか重
おも

いか分
わ

からなくなります。

ほう石
せき

よりも「軽
かる

い同じ物
4 4 4

」を用
よう

意
い

したとしても、その

「軽
かる

い同じ物
4 4 4

」が、どの場
ば

所
しょ

でも、同
おな

じ物
もの

でなければくらべら

れません。

ほう石
せき

が、べつべつの国
くに

にある場
ば

合
あい

には、とくにやっかい

です。おはじきやビー玉
だま

のようなものが、それぞれの国
くに

には

ないかもしれませんし、よくにた物
もの

があったとしても、大
おお

き

さがちがうでしょう。

重
おも

さをくらべたい２つの物
もの

が、遠
とお

くはなれたところにある

場
ば

合
あい

には、どうすれば重
おも

さがくらべられるのでしょうか。

昔
むかし

の人
ひと

も同
おな

じことを考
かんが

えました。そして、人
にん

間
げん

が住
す

んでい

るところなら世
せ

界
かい

中
じゅう

どこにでもある、ある物
4 4 4

を使
つか

って「重
おも

さ

のコピー」をとることにしたのです。

【問
もん

題
だい

10】

その「ある物
もの

」とは何
なん

だと思
おも

いますか。

予
よ

想
そう

ア　鉄
てつ

	 （　　）人

イ　空
くう

気
き

	 （　　）人

ウ　水
みず

	 （　　）人

意
い

見
けん

どうしてそう思
おも

いましたか。

みんなの考
かんが

えを出
だ

し合
あ

いましょう。
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【問
もん

題
だい

13】

飲
の

んだり、食
た

べたりした物
もの

の重
おも

さはどうなるのでしょう。

この場
ぱ

合
あい

も、ふ通
つう

にたし算
ざん

をすればよいのでしょうか。

できるだけ正
せい

かくにはかれる体
たい

重
じゅう

計
けい

を用
よう

意
い

します。この体
たい

重
じゅう

計
けい

に二
ふた り

人が同
どう

時
じ

にのって、合
あ

わせた体
たいじゅう

重をはかります。

二
ふたり

人の合
あ

わせた体
たいじゅう

重は（　　　）㎏です。

次
つぎ

に、1000㎖ のジュースを用
よう

意
い

し、べつの入
い

れ物
もの

にうつし

かえながら、ちょうど 1㎏ だけはかり取
と

ります。

先
さき

ほどの二
ふた り

人が、この 1㎏ のジュースを全
ぜん

部
ぶ

飲
の

みます。そ

の後
あと

すぐに、二
ふたり

人が体
たい

重
じゅう

計
けい

に同
どう

時
じ

にのったら、体
たいじゅう

重はどうなっ

ていると思
おも

いますか。

予
よ

想
そう

ア　体
たいじゅう

重は 1㎏ ふえている  （　　）人

イ　かわらない  （　　）人

ウ　軽
かる

くなっている  （　　）人

エ　その他
ほか

  （　　）人

意
い

見
けん

どうしてそう思
おも

いましたか。

みんなの考
かんが

えを出
だ

し合
あ

いましょう。

実
じっ

けんのけっか

二
ふたり

人の合
あ

わせた体
たいじゅう

重は（　　　）㎏でした。

※ 二人の体重を合わせて量るのは、一人では 1ℓのジュースは飲み切れな

いからです。
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【お話
はなし

3】

「1キログラム」のひみつ

1リットルの水
みず

の重
おも

さは、ちょうど1キログラムです。では、

なぜちょうどなのでしょうか。

それは、たまたまそうなったのではありません。1リットル

の水
みず

の重
おも

さを「1キログラム」とよぶように決
き

めたのです。

今
いま

から 200 年
ねん

い上
じょう

も前
まえ

に、フランスという国
くに

で考
かんが

えられま

した。「4
せっしよんど

℃のまじり気
け

のない 1リットルの水
みず

の重
おも

さ」を「1

キログラム」としました。

下
した

の写
しゃしん

真は、1キログラムの重
おも

さをとてもさびにくい金
きん

ぞく

で作
つく

ったものです。

これを「国
こく

さいキログラム原
げん

器
き

」と言
い

い、フランスに本
ほん

物
もの

があります。

「国さ
こく
いキログラム原

げん
器
き
」　高

たか
さもはばも 39mmです



「倍数と約数」は、前回の学習指導要領の改定以

前は 6 年生で学習していました。それが、分数学習

の大幅な見直しで、学習する学年が引き下げられ、5

年生で学習することとなりました。これに伴い、倍分・

約分・通分を行なう異分母分数の加減も 5 年生に繰

り下げられています。

今回の紙面では、筆者作成の授業プラン「倍数と

約数」からその主な内容をご紹介します。

倍数の一般的な説明とタイル図

倍数を定義すると「ある数に整数をかけてできる

数を、その数の倍数といいます」となりますが、数

字だけで倍数を教えるよりも、数字をタイル図に置

き換えて視覚化すると、格段に倍数についての理解

が深まります。（右ページ「倍数の性質」）

この学習を通して、どんな数でも、その数の倍数

をタイルで表すと、その数を一辺とする長方形にな

ることを確かめさせます。

こうして、次のような場合は、3 の倍数ではない

ことが一目で分かるようになります。（右ページ⑵）

倍数同士の加減

倍数の性質の 1 つ目を教えます。（【質問 2】）

タイルを使わずに数字だけを使って考えると、個々

の場合、予想のアが正しいことがわかります。でも、

ウなのかも知れないわけです。

そこで、倍数をタイルで表して考えてみるのです。

（右ページ左下）

こうしていくつかの例を示して、ある数の倍数と

同じある数の倍数をたすと必ずある数の倍数になる

ことを作業も入れて会得させます。

同様にして、減法についても学習し、倍数の性質

のその 1 として、「ある数の倍数どうしをたしても

倍数と約数
大月　正雄　（滋賀）
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倍数と約数

【質問 7】

倍数と約数は、ちがうものと思いますか。それとも何か関

係があると思いますか。

予想

ア　ちがうものと思う	 （　　）人

イ　何か関係があると思う	 （　　）人

そう考えたわけも書きましょう。

話し合い

みんなの考えを出し合いましょう。

（和）ひいても（差）、やはりその数の倍数になります」

とまとめます。

ある数の倍数の倍数

倍数の性質の 2 つ目を教えます。（【質問 5】）

「（3 の 4 倍）の 5 倍」は、3 を１辺とする長方形

になるわけで、これまでに学習したことから、3 の

倍数になることが視覚的に容易くと理解できます。

こうして、倍数の性質のその 2 として、「ある数の

倍数の倍数は、はじめの数の倍数になります」とま

とめます。

約数

タイルを 6 個用意して、そのタイルを全部使って、

長方形を作る作業から学習を始めます。

この時、長方形ができるのは、縦が 1 個、2 個、3 個、

6 個の時だけで、この 1、2、3、6 を元の数 6 の約

数といい、タイル図では、縦が約数を表しているこ

とを理解させます。（【お話 7】）

倍数と約数の関係

では、倍数と約数の間には、どんな関係があるの

でしょうか。【質問 7】から【お話 8】へと続きます。

なお、この授業プランにご関心のある方は、滋賀

県数学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.jp）

から全文がご覧いただけます。
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倍数の性質

倍数をタイルで表す方法を考えてみましょう。

2の倍数は、タイルを使うと次のように表すことができます。

2 の倍数	 2 × 0	 2 × 1	 2 × 2	 2 × 3	 2 × 4

同じようにして、3の倍数は、タイルを使うと次のように表

すことができます。

3 の倍数	 3 × 0	 3 × 1	 3 × 2	 3 × 3	 3 × 4

それでは、4の倍数をタイルで表してみましょう。

4 の倍数	 4 × 0	 4 × 1	 4 × 2	 4 × 3	 4 × 4

【問題 3】

ある数の倍数をタイルで上のように表すと、どんな形にな

りましたか。

（　　　　）形

8

【問題 4】

次のタイルの数は 3の倍数ですか。

そう考えたわけも書きましょう。

（　　）3の倍数である

（　　）3の倍数ではない

⑴

（　　）3の倍数である

（　　）3の倍数ではない

⑵

（　　）3の倍数である

（　　）3の倍数ではない

⑶

理由

理由

理由

9

【質問 2】

3 の倍数と 3の倍数をたすと、その和も 3の倍数になると

思いますか。

予想

ア　3の倍数になる	 （　　）人

イ　3の倍数にはならない	 （　　）人

ウ　3の倍数になったりならなかったりする	 （　　）人

そう考えたわけも書きましょう。

話し合い

みんなの考えを出し合いましょう。

17

【質問 5】

左図のように 12個のタイルを 3の倍数

になるようにならべます。これは（3の 4

倍）です。この 12個のタイルを 5個なら

べると 5倍したことになります。つまり、

「（3の 4倍）の 5倍」です。（下図）

さて、この「（3の 4 倍）の 5倍」（3× 4 × 5 ＝ 60）は、

3の倍数でしょうか。

予想

ア　3の倍数になる	 （　　）人

イ　3の倍数にはならない	 （　　）人

そう考えたわけも書きましょう。

話し合い

みんなの考えを出し合いましょう。
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①たてが1個のとき

　　6　
1）6
　6　
　0　

③たてが3個のとき

　　2　
3）6
　6　
　0　

❺たてが5個のとき

　　1　
5）6
　5　
　1　

②たてが2個のとき

　　3　
2）6
　6　
　0　

❹たてが4個のとき

　　1　
4）6
　4　
　2　

⑥たてが6個のとき

　　1　
6）6
　6　
　0　

【お話 7】

6 個のタイルをならべて長方形ができるのは、たてが 1個、

2個、3個、6個のときだけです。

元のタイルの数 6をたての数の 1、2、3、6 でわると、ど

れもみなわりきれます。この時、1、2、3、6を元の数 6の約

数といいます。タイル図では、たてが約数を表しています。

ある数をわりきる数を、その数の約数といいます。
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【お話 8】

下のタイル図はたてが 3個の長方形ですから、3の倍数で

あることを表しています。そこで、12は 3の倍数であるとい

えます。

いいかえれば、3から 12 を見れば、

12は 3の倍数です。

ところが、3は長方形をしたタイル

図のたての長さなのですから、3は 12

の約数であるともいえます。

いいかえれば、12から 3を見れば、3は 12の約数です。

このように、倍数と約数は、ひとつの事がらをそれぞれ逆

から見て言っていることになります。

倍数と約数は、とても深い関係があります。

【問題 11】

⑴3と15の関係を倍数・約数ということばを使って言いましょう。

  3 から 15 を見れば、15 は 3 の（　　　  　）

15 から 3 を見れば、3 は 15 の（　　　  　）

⑵4と20の関係を倍数・約数ということばを使って言いましょう。

  4 から 20 を見れば、20 は（　　　　　　　）

20 から 4 を見れば、4 は（　　　　　　　）

3

4

12

10

【お話 3】

3 の倍数と 3の倍数をたすと、その和も 3の倍数になるの

でしょうか。

例えば、3の倍数の 6と 9で考えてみると、

6＋ 9＝ 15

この時、和
わ

の 15（3の 5倍）は 3の倍数になります。

また、15も 21（3の 7倍）も 3の倍数で、

15＋ 21＝ 36

の和の 36（3の 12倍）も 3の倍数になっています。

このことから、3の倍数と 3の倍数をたすと、その和も 3

の倍数になることがわかります。ですから、【質問 2】の予想

イはまちがいであることがわかります。

それでは、いつでも 3の倍数と 3の倍数をたすと、その和

も 3の倍数になるのでしょうか。でも、全ての数で確かめる

のは大変です。

そこで、倍数をタイルで表して考えてみましょう。

6＋ 9は、タイルで表すと左の図

のようになりますから、その和も 3

を１辺とする長方形になります。

ですから、3の倍数と 3の倍数を

たすと、その和も3の倍数なのです。



前回は「倍数と約数」についての授業プランを紹

介しましたが、今回は授業プラン「素数と公約数・

公倍数」から、公約数の部分を紹介します。

教科書では、2 つの数の約数を列記して公約数を

見つけさせるのが一般的ですが、数字の操作に留め

ず、図形を活用して学習を進めたいものです。

公約数の導入

このプランでは、導入の段階で、縦 8cm 横 12cm

の方眼紙を使います。

この時、「余りのでない最大の大きさの正方形で区

切る」とは指示しないで、考えさせます。つまり、

いくつかの区切り方を見つけさせるわけです。そう

して、【お話 6】へと進みます。このお話の中で、1

辺 1cm の正方形以外に、2cm と 4cm の正方形もで

きることを再確認し、それ以外では区分できないこ

とにも触れます。それから、8 と 12 のそれぞれの約

数を列記し、「この 1，2，4 のように、2 つの数に共

通な約数を公
こう

約
やく

数
すう

といいます。また、公約数の中で

一番大きいものを最大公約数といいます。8 と 12 の

最大公約数は 4 です。」とまとめます。

このようにして、子どもたちに公約数という数を

先ず形（形象）で印象づけるのです。

最大公約数の求め方

最大公約数について、図による区割りと数字で理

解させた後、ユークリッドの互除法を取り上げます。

最初は図形を使います。

先程と同じ縦 8cm 横 12cm の方眼紙に、最大の正

方形をとっていきます。この場合は、2 回の作業で

一辺 4cm の正方形で余すことなく区分されます。そ

の作業の後で、その 4（cm）が、8 と 12 の最大公

約数と一致していることを確認します。

公約数と最大公約数
大月　正雄

けれども、「これは、この場合だけのぐう然なので

しょうか。」と問いかけ、今度は縦 10cm 横 16cm の

長方形で同じことが言えるか調べます。かなり、実

証的に話を進めていきます。

この場合は、2 回の作業では正方形に分割し切れ

ず、更に 2 回正方形での分割を繰り返して、余すこ

となく分割できます。その結果は、1 辺 2cm の正方

形なのですが、これが 10 と 16 の数字で求める結果

と一致しています。

このプランでは、更に縦 10cm と横 24cm の長方

形でも、この分割の方法で最大公約数が求まること

を実証します。

このユークリッドの互除法による最大公約数の求

め方の話は、小学生には難しいと感じられる方も多

いと思いますが、これは作業ですし、結果は手に取

れますから、実際にやってみると子どもたちは、喜

んで取り組んでくれます。子ども自身が作問し、数

字を縦と横の長さに置き換えて、矩形を実際に切り

取って答えを出します。その後で、数字で答えを求

めて一致するかどうかを確かめます。一致するのが

とても不思議なのでしょう、大変喜びます。

素数の話

実はこの公約数の学習の前に、この授業プランで

は素数の話をしています。そして、整数を素数の積

で表します。そうした学習の後で、【質問 2】で「と

ころで 1 以外のどんな大きな数も、必ず素因数分解

ができるのでしょうか。あなたはどう思いますか」

と尋ねます。その実証には 1 例しかあげていません

が、20584410 を素因数に分解していきます。とて

も大変な計算なのですが、子どもたちの探求心をそ

そります。「＝ 2 × 3 × 5 × 7 × 7 × 11 × 19 ×

67」になり、子どもたちの納得が得られます。……
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【お話 6】

たて 8㎝、横 12㎝の長方形から作れる正方形は、１辺が 1

㎝の他は、2㎝と 4㎝であることがわかりました。

2㎝の場合は、たて8

㎝を4でわって2㎝、横

12㎝を6でわって2㎝

となり、どちらもわり

切れて2㎝になります。

4㎝の場合は、たて8

㎝を2でわって4㎝、横

12㎝を3でわって4㎝

となり、どちらもわり

切れて4㎝になります。

ところが、例えば横

12㎝を 4でわるとわり

切れて 3㎝になります

が、たて 8㎝からはど

んな整数でわっても 3

㎝にはなりません。

ところで、この問題は、たてや横の長さをわり切る数
4 4 4 4 4

とそ

の商を考えているのですから、たてや横の長さのそれぞれの

約数を考えていることになります。

そこで、8と 12のそれぞれの約数を書き出してみましょう。

8の約数：1，2， 4，	 8

12 の約数：1，2，3，4，　6，	 12

12㎝

8㎝

12㎝

8㎝

20

最大公約数の求め方

【お話 7】下の図は、8㎝と 12㎝の最大公約数 4㎝を１辺の長さ
とする正方形の図です。この図の

中に正方形が 6つあるのですが、

今ここで、図の左にある 4 つの

正方形を一つにまとめてみましょ

う。すると、１辺 8㎝の正方形と

たて 8㎝、横 4㎝の長方形に分か

れます。

この作業は、たて 8㎝、横 12

㎝の長方形の紙から、紙があまっ

てもよいことにして、１辺が 8㎝

の最大の正方形を取り出したこ

とになります。そこで、今度は同

じ考えで、あまっているたて 8㎝、

横 4㎝の長方形の紙から、最大の

正方形をとり出すことにします。

すると、あまりの長方形から

は、１辺が 4㎝の正方形が 2つ取

れ、紙があまりません。これで、

作業が完りょうします。

ところで、最後に取り出した１辺が 4㎝の正方形のその 4㎝が、

8と 12 の最大公約数と一ちしています。これは、この場合だけ

のぐう然なのでしょうか。

12㎝

8㎝

12㎝

8㎝ 4㎝

8㎝

12㎝

8㎝ 4㎝

8㎝

4㎝

4㎝
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そこで、今度はたて 10㎝、横 16㎝の長方形について、同じこと

がいえるか調べてみましょう。

①たて 10㎝、横 16㎝の長方形か

ら、最大の１辺が 10㎝の正方

形を取り出します。

② ①で残ったたて 10㎝、横 6㎝

の長方形から、最大の１辺が 6

㎝の正方形を取り出します。

③ ②で残ったたて 4㎝、横 6㎝の

長方形から、最大の１辺が 4㎝の正方形を取り出します。

④ ③で残ったたて 4㎝、横 2㎝の長方形から、１辺が 2㎝の正方形

を 2 つ取り出します。紙が残りませんから、これで作業は終わり

です。

16㎝

10㎝

16㎝

10㎝ 4㎝ 2㎝

6㎝

10㎝

6㎝

4㎝
2㎝

2㎝

16㎝

10㎝ 4㎝ 2㎝

6㎝

10㎝

6㎝

4㎝

16㎝

10㎝

6㎝

10㎝

16㎝

10㎝

6㎝

10㎝

6㎝

4㎝

① ②

④③
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このことから、10 と 16 の最大公約数は、最後に取り出した１辺が

2㎝の正方形のその「2」ということになるのですが、この答えは正し

いのでしょうか。

10 の約数：①，②， 5， 10

16 の約数：①，②，　4， 8， 16

確かに、2 が最大公約数です。

そこで、念
ねん

おしのために、さらにもう一度、同じ考えを使って、最

大公約数が求められるか調べてみましょう。

今度は、たてが 10㎝、横が 24㎝の長方形にします。

初めに１辺が 10㎝の正方形を取りますが、この場合は 2 つ取れます。

次に残りの部分から１辺

が 4㎝の正方形をとりますが、

この場合も 2 つ取れます。

最後に、残りの部分から１

辺が 2㎝の正方形をとります

が、この場合も 2 つ取れ、紙

があまりませんから、作業は

ここまでで終わりです。

こ の こ と か ら、10 と 24

の最大公約数は、最後に取り

出した１辺が 2㎝の正方形の

「2」ということになります。

実 際、10 と 24 の そ れ ぞ れ

の約数を調べてみると、確か

に 2 は 10 と 24 の最大公約

数であることがわかります。

24㎝

10㎝ 10㎝

4㎝

10㎝

24㎝

10㎝ 10㎝

4㎝

10㎝

4㎝

4㎝

2㎝

24㎝

10㎝ 10㎝
2㎝ 2㎝

4㎝

10㎝

4㎝

4㎝

2㎝

12

【質問 2】

ところで 1以外のどんな大きな数も、必ず素因数分解がで

きるのでしょうか。あなたはどう思いますか。

予想

ア　どんな大きな数も素因数分解ができる	 （　　）人

イ　数によっては素因数分解ができない	 （　　）人

そう考えたわけも書きましょう。

話し合い

みんなの考えを出し合いましょう。

なお、この授業プランにご関心のある方は、滋賀

県数学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.jp）

から全文がご覧いただけます。

（滋賀）



今回は、授業プラン「倍分・約分・通分〈異分母

分数のたし算・ひき算〉」の概要を紹介します。

この学習は、異分母分数のたし算・ひき算の前段

に位置づけられていると共に、公倍数や公約数の学

習を前提ともしているわけで、分数学習の中でもと

ても大切な内容です。

教科書では、「倍分」という言葉は使われていませ

んが、その内容から約分・通分へと学習が進みます。

通分までの学習では、私の手元にある東京書籍・啓

林館・大日本図書の各教科書では、1 までの数直線

はどの教科書にも出てきますが、分数の大きさを図

示しているのは東京書籍のみです。一見してわかり

やすく、量感を持つという点では、やはり分数の大

きさを図示するのがよいと思います。

その図示ですが、私は、正方形（タイル）を縦横

の枡目で等分するのではなく、主に縦切り等分で使っ

ています。（右ページ左上）

約分

約分は倍分の逆として図示します。（右ページ左下

と右上を参照）これが最も直感的でわかりやすい方

法です。

ところで、約分をするには、分母と分子の公約数

で分母・分子ともに割ればよいわけですが、ここで

子どもたちに次のように問いかけます。

「一度ですますためには、最大公約数でわればよ

いのかも知れません。この考えについて、あなたは

どう思いますか。」

子どもたちに話し合わせた後で、2 つの例で実際

に確かめます。最も早く既約分数に達するには、最

大公約数で割ればよいことがわかります。

この後、授業プランでは、研究課題として、

567/981 という分数を約分します。よく数字を見る

倍分・約分・通分
大月　正雄

と、どちらも 9 の倍数ですから、約分して 63/109

になるのですが、これが既約分数なのかがわかり

ません。そこで、「ユークリッドの互除法」を用い

て、最大公約数が 1 であることを求めます。これで、

63/109 が既約分数であることがわかります。

通分

子どもたちに 2/3 と 1/2 の紙の分数タイルを与え

ます。そして、「2/3m と 1/2m をたしたりひいたり

できるでしょうか。どちらも長さですからできるは

ずですが、（2/3 ＋ 1/2）も（2/3 − 1/2）も分母が

ちがうので、このままではたしたりひいたりはでき

ません。そこで、分母の大きさをそろえることにし

ます。手元にある 2 つの分数タイルを同じ分母の分

数タイルに変身させましょう。そのためには、この

タイルにどんな線を引くとよいのでしょうか。2 つ

のタイルを横につなげたり、たてにつなげたりしな

がら考えて、線で区切りましょう。」と投げ掛けます。

この課題は、2 つのタイルを、同じ大きさの正方

形でしきつめるにはどうしたらよいかという問題で

す。実際の作業では、その内の最も大きな正方形を

見つけることになります。つまり、分母 2 と 3 の最

小公倍数の 6 のことで、縦に 6 個分あるので、分母

が 6 になることを表しています。（右ページ右下）

教科書では、2 つの分数を倍分させて、上下で一

致する分数を見つけるのですが、これは形のない思

考です。それに対して、この課題は、少し難しいの

ですが、通分するとはどういうことなのかを目に見

えて体験させることになります。是非時間を取って

子どもたちに挑戦させたいものです。

なお、この授業プランにご関心のある方は、滋賀

県数学教育協議会の HP（http://www.amis.eongr.jp）

から全文がご覧いただけます。　　　　　　　（滋賀）



5

このことを

2
1 ＝ 2× 4

1× 4 ＝ 8
4

と書き表すことができます。

この式では、分母が「2× 4」のかけ算になっていますが、

本当は分母を 4倍小さくするという意味です。

これまでのことをまとめると、

2
1 ＝ 4

2 ＝ 8
4

ということになります。そして、分母・分子に同じ数をかけ

てできる分数は、元と同じ大きさであることがわかります。

では、他の分数でも同じことが言えるかどうか、折り紙で

確かめてみましょう。 3
2 で考えてみます。

2
3

2
3 ＝ 4

6 ＝ 2×2
3×2

2
3 ＝ 6

9 ＝ 2×3
3×3

すると、上の図のように、 3
2 ＝ 6

4 ＝ 9
6 ということになり、

やはり分母・分子に同じ数をかけてできる分数は、元と同じ

大きさであると言えます。

6

このように、分数の分母と分子に同じ数をかけて、単位分

数を小さくすることを倍
ばい

分
ぶん

と言います。倍分すると形は変わ

りますが、分数の大きさは変わりません。

タイル図では、倍分を次のように表すこともできます。

1
2

2
4

4
8

4
6

6
92

3

分母・分子を
2倍する

分母・分子を
4倍する

分母・分子を
2倍する

分母・分子を
3倍する

8

約
やく
分
ぶん

倍分のタイル図を逆に見てみましょう。

1
2

2
4

4
8

4
6

6
9 2

3

今度は、分母・分子の数字が小さくなりますね。

17

この問題では、2つのタイルを、最も大きな同じ大きさの正

方形でしきつめるには、どのように区切ったらよいかを考え

て、線を引きます。そうすれば、どちらも同じ大きさの分母

で区切られます。

3
6

4
6

⇨

⇨
⇨

1
2

2
3

1
2

2
3

この正方形が、2つのタイ
ルをしきつめることができ
る共通な最大の正方形にな
る。この正方形は、たてに
6こ分あり分母 6を表す。

分母が 6でそろいました。

1



平均水槽の開発

平均を視覚化して教える教具に、平均水槽があり

ます。さまざまな構造の水槽が考案されていて、研

究集会などでもよく見かけます。

私も自作してみようと思い、アクリル板を使って

作ってみました。コンセプトとしては、容量が正し

く表示できて、平均を数値で予想できるものを作る

ことでした。一番の難関ははやり水漏れを防ぐこと

です。開発途上で、2 種類の平均水槽を作りました。

一つは、仕切りに小さめの穴を空け、その仕切り

の両側から止水板を差し込んで穴を覆う構造のもの

です。ただ、それだけですと水漏れがしますので、

液状糊を仕切りと止水板の間に塗ります。このよう

にすることで 5 〜 10 分間は水漏れを防ぐことがで

きました。

この平均水槽は、仕切り板を外すことはできませ

んが、止水板を外したりはめたりできますから、「合

計」や「等分」をイメージしやすくなります。

もう一つの平均水槽は、仕切り板に穴を空け、そ

の穴をシリコン栓をふさぐという構造です。水漏れ

はしませんが、仕切り板を外すことはできませんの

で、「合計」や「等分」のイメージ化という点では、

少し難があります。ですが、水漏れの心配をしなく

てすむので、水を入れた状態で出題したり、話し合っ

たりできますし、正確に水の容量が分かるという点

では問題はありません。授業プランではこちらの方

を採用しています。

平均の導入

シリコン栓型の平均水槽を使い、3 つの部屋に適

当に水を入れます（p.1）。それからシリコン栓をは

ずすと水面がどのようになるかを予想させます。一

様に均されることを確認するためです。再びシリコ

平均の落とし穴
大月　正雄

ン栓をはめてから、一連の操作を意味付け、簡易な

図に置き換えて、シェーマ化を図ります（右 p.4）。

その後で、今度は水量を数値化して提示し、平均化

した時の水の高さを予想させます（右 p.5）。

平均は真ん中あたりか？

教科書には取り上げられていませんが、是非とも

平均値と中央値の違いを考えさせたいものです。

なお、この授業プランにご関心のある方は、滋賀

県数学教育協議会の HP から全文がご覧いただけま

す。（http://www.amis.eongr.jp）　　　　　　（滋賀）

1

1.「ならす」ということ
ここに、同じ広さで 3つの部屋にしきられた水そうがあり

ます。

20cm

19cm

18cm

17cm

16cm

15cm

14cm

13cm

12cm

11cm

10cm

1cm

9cm

8cm

7cm

6cm

5cm

4cm

3cm

2cm

1000mL

950mL

900mL

850mL

800mL

750mL

700mL

650mL

600mL

550mL

500mL

50mL

450mL

400mL

350mL

300mL

250mL

200mL

150mL

100mL

①

耐水

20cm

19cm

18cm

17cm

16cm

15cm

14cm

13cm

12cm

11cm

10cm

1cm

9cm

8cm

7cm

6cm

5cm

4cm

3cm

2cm

1000mL

950mL

900mL

850mL

800mL

750mL

700mL

650mL

600mL

550mL

500mL

50mL

450mL

400mL

350mL

300mL

250mL

200mL

150mL

100mL

②

S/N : AVERAGE S001

20cm

19cm

18cm

17cm

16cm

15cm

14cm

13cm

12cm

11cm

10cm

1cm

9cm

8cm

7cm

6cm

5cm

4cm

3cm

2cm

1000mL

950mL

900mL

850mL

800mL

750mL

700mL

650mL

600mL

550mL

500mL

50mL

450mL

400mL

350mL

300mL

250mL

200mL

150mL

100mL

③

handmade by KAJITSUKEN

20cm

19cm

18cm

17cm

16cm

15cm

14cm

13cm

12cm

11cm

10cm

1cm

9cm

8cm

7cm

6cm

5cm

4cm

3cm

2cm

1000mL

950mL

900mL

850mL

800mL

750mL

700mL

650mL

600mL

550mL

500mL

50mL

450mL

400mL

350mL

300mL

250mL

200mL

150mL

100mL

①

耐水

20cm

19cm

18cm

17cm

16cm

15cm

14cm

13cm

12cm

11cm

10cm

1cm

9cm

8cm

7cm

6cm

5cm

4cm

3cm

2cm

1000mL

950mL

900mL

850mL

800mL

750mL

700mL

650mL

600mL

550mL

500mL

50mL

450mL

400mL

350mL

300mL

250mL

200mL

150mL

100mL

②

S/N : AVERAGE S001

20cm

19cm

18cm

17cm

16cm

15cm

14cm

13cm

12cm

11cm

10cm

1cm

9cm

8cm

7cm

6cm

5cm

4cm

3cm

2cm

1000mL

950mL

900mL

850mL

800mL

750mL

700mL

650mL

600mL

550mL

500mL

50mL

450mL

400mL

350mL

300mL

250mL

200mL

150mL

100mL

③

handmade by KAJITSUKEN

それぞれの部屋に、水を適当な量入れます。

真
ま
紀
き
さんの学級で、21 人が漢字テストを受け

ました。1字 1点で 100 点満点のテストでした。
このテストの学級の平均点は 75点で、真紀さん
はちょうどその 75点でした。
真紀さんは少しほっとしました。「自分は学級の

真ん中ぐらいにいる」と思ったからです。
でも、本当にそうなのでしょうか。平均につい

て勉強した今、あなたはどう思いますか。話し合っ
てみましょう。

ア . 真紀さんの考えは正しい。	 （　　）人
イ . 真紀さんの考えはまちがっている。	（　　）人

（右ページ下へ続く）
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この水そうの反対側には、それぞれの部屋に目もりがつい
ています。目もりは、水の高さとかさ（容積）を表しています。
①の部屋には 6cm、②の部屋には 12cm、③の部屋には

15cmのところまで水を入れます。
※水の量は、うき板の厚みの下側で合わせます。
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3 つの部屋の水面の高さを合わせると、

6cm＋ 12cm＋ 15cm＝ 33cm

となります。

【質問 2】

シリコンせんを外した後、再びシリコンせんをすると、そ
れぞれの部屋の水の高さは何 cmになっているでしょうか。

【予想】	 （　　　）cm

29

〈説明〉

21 人のテストの成績は、つぎのようでした。
出席番号 8番が真紀さんです。

出席番号 得点
1 92
2 94
3 32
4 55
5 100
6 100
7 95
8 75
9 86
10 93
11 43
12 52
13 100
14 34
15 78
16 29
17 88
18 97
19 37
20 95
21 100

真紀さんの成績は、上から何番目になっていますか。

30

得点順にならべてみましょう。

出席番号 得点
5 100
6 100
13 100
21 100
18 97
7 95
20 95
2 94
10 93
1 92
17 88
9 86
15 78
8 75
4 55
12 52
11 43
19 37
14 34
3 32
16 29

真紀さんの成績は、上から 14 番目、

下からは 8番目になっています。ちょ

うど真ん中は上からも下からも 11番目

ですから、平均点の 75点では、真紀さ

んが言う「自分は学級の真ん中ぐらい

にいる」は、まちがっていることにな

ります。

このように平均というのは、ある集

団の個数の真ん中のあたいということ

ではないのです。

4

【お話 1】

初めは、3つの部屋の水の高さ（かさ）がちがっていました。

シリコンせんを外すことで、3つの部屋がつながってひとつ
の部屋になり、水の高さも同じになりました。その前後で水
のかさは変わらないので、シリコンせんを外したあとの水の
かさは、元の各部屋の水のかさをたしたかさと同じです。

最後にシリコンせんをしましたが、このことで各部屋の水
のかさは、水全体のかさを 3等分した 1つ分になります。

① ② ③

④ ④ ④

①＋②＋③
水のかさ＝①＋②＋③

④＝（①＋②＋③）÷3



はじめに

体積の学習は、5年生と6年生にまたがっています。

5 年生では、直方体と立方体の体積を求め、6 年生に

なって三角柱や円柱などの柱の体積を求めるように

なっています。このように立体によって、体積の学

習を分けているのは、三角形や円の面積は 6 年生で

学習するからです。

また、体積の学習では、普遍単位の 1cm3 を 1 辺

1cm の立方体で導入し、その個数を数える学習から、

長さをかけ合わせる計算へと飛躍・移行します。

ですが、もし、普遍単位の学習の後に、柱の体積

を底面積と高さの積として学習すれば、三角柱や円

柱の場合は底面積を与えることで、全ての柱につい

て体積を求めることができるようになります。つま

り、柱の求積の考え方を 5 年生の段階から一般化す

ることができるのです。

今回紹介する授業プラン『体積入門』は、5 年生

を対象としたプランですが、柱の体積を底面積と高

さとの積として指導しています。

体積の保存性

体積の保存性を明らかにするには、重さの保存性

を明らかにするよりも困難があります。というのは、

体積の場合、1 つの実験の結果が他の実験の結果を

前提とするからで、2 つの実験の結果を総合しなく

てはならないからです。

具体的に言えば、物の形を変えても押しのける水

の量が変わらないからといって、体積が同じだとは

言えないのです。なぜなら、物が押しのける水の量

が、その物の体積と一致するということが前提にな

らなくてはならないからです。子供に説明するとき

は、このことに特に留意する必要があります。

「底面積×高さ」の導入

体積は「底面積 ×高さ」で
大月　正雄

さて、このプランでは、「底面積×高さ」の導入に

あたり、次のような問題を先行させています。

〈1cm3 の数を数えて体積を求める〉

⑴たて 4 個　横 5 個　1 段

⑵たて 4 個　横 5 個　2 段

〈1cm3に置き換えて、1cm3の数を数えて体積を求める〉

⑶縦・横 1cm、高さ 5mm の直方体がたて 4 個　

横 5 個

⑷縦・横 1cm、高さ 1mm の直方体がたて 4 個　

横 5 個

こうして、次のように問いかけます。

「この問題も何とかとけたようですね。でも、

1cm3 の立方体に置きかえて、その個数を数え

て体積を求めるのには限界がありそうです。こ

れらの問題は、全てたてと横の長さがちょうど

1cm の長さで区切られていましたが、例えばた

てが 4.3cm、横が 5.6cm の場合は、とてもお手

上げです。

何か体積を求める画期的な方法はないもので

しょうか。」（右 p.16・17 へ）

体積＝底面積？高さ

体積が底面積と高さの 2 つの要素からできている

ことがわかるのですが、では、底面積と高さは、ど

のような関係にあるのでしょうか。謎です。そこで、

トランプを使って考えます。（右 p.18・19 へ）

斜体の体積もばっちり

同じくトランプを使えば、底面積と高さが同じ斜

体の柱の体積も容易に理解できます。トランプを斜

めにずらすだけで、子供たちは納得します。

なお、この授業プランにご関心のある方は、滋賀

県数学教育協議会の HP から全文がご覧いただけま

す。（http://www.amis.eongr.jp）　　　　　　（滋賀）
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逆にある平面があり、もちろんそこには面積という量があ

るわけですが、その面が、かたむかないで平行のまま上に移

動したとします。すると、その移動したあとには、体積が生

まれます。

このように考えると、体積は、底面の面積（「底面積」）と

高さから、できていることがわかります。式にすると、

体積＝底面積 ？ 高さ

ですが、底面積と高さの間の「？」には、何が入るのでしょうか。

〈柱
ちゅう

の話〉
平面が、かたむかないで平行のまま上に移動してできた立体を「柱

ちゅう

」
と言います。直方体も、直方体の特しゅな形の立方体も、「柱」です。

面積

底面

底面

体積 移動

※ 移動前と移動後の平面を「底面
4 4

」といいます

18

ここにトランプがあります。トランプの 1まいを取り出し

て紙の上に置き、えん筆でトランプの周りをなぞります。

これは、トランプの形をした平面で、面積があります。こ

のトランプの形の上に、トランプを 1まい置きます。
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水
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つまり、底面積が変わらない時、高さが 2 倍になると体積

も 2 倍になり、高さが 3 倍になると体積も 3 倍になるのです。

そのためには、「体積＝底面積 ？ 高さ」の「？」の部分は、

かけ算でなくてはならないことがわかります。ですから、体

積は、

体積＝底面積 × 高さ（柱の場合）

という式で求まるはずです。

トランプの 1 まいは、とてもうすいのですが、厚みがわず

かにありますから、体積があります。トランプを 2 まいにす

ると体積は 2 倍になります。3 まいだと体積は 3 倍になります。
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【問題 7】は高さが 1mmありましたが、さらに高さを低く

してみましょう。といっても、その直方体を実際に作ったり、

図に書いたりするのではなく、頭の中で、高さをどんどんと

低くしていくのです。すると、紙の厚みよりもさらに低くな

り、ほとんど 0mmに近づきます。でも、0mmではありません。

0mmになってしまったら、直方体ではなくなって、体積もな

くなるからです。

ということは、高さがなくなるしゅん間に、体積がなくなり、

たてと横の長さだけが残って直方体の底の面だけが残される

ということです。その底の面には面積という量がありますか

ら、高さ 0mmを境に、一しゅんにして今まであった体積がす

がたを消し、面積だけが残ることになるのです。

面積だけが残る



乗法の世界がそうであったように、除法の世界でも

新しい量が生まれると考えます。kg/ha（収穫度）、

g/cm3（密度）、km/h（時速）なども、除法によって

生まれた新しい量の単位です。

本当に比べられるのだろうか？

電車のこみぐあいを考える問題から、この授業プ

ランは始まります。出題した後、次のように問いか

けます。

そして、右ページ（p.3）の説明へと進みます。

「新しい量」「新しい単位のつくり」「図」

続いて、単位あたり量について説明し、その単位

については少し詳しく説明します。また、図示する

ことで、後に全体量やいくら分を求める問題を解く

際に、図が活用できるようにします。

「単位量当たりの大きさ」と「単位あたり量」

今回紹介する授業プラン『単位あたり量の考え方』

は、「単位あたり量」についての基本的な考え方を取

り扱います。

ところで、教科書では「単位量当たりの大きさ」

と書かれていますが、「単位あたり量」と何か違いは

あるのでしょうか。

小学校学習指導要領を見てみますと、算数の 5 年

生の目標の一つに、

（2）……　また，測定値の平均及び異種の二つ

の量の割合について理解できるようにする。

とありますが、この「異種の二つの量の割合」が「単

位量当たりの大きさ」に相当します。

小学校学習指導要領解説〔算数編〕を読むと「異

種の二つの量の割合」とはどういうことなのかの説

明があります。その説明では、［単位量当たりの大き

さ」は、「二つの量の割合」を比べるための簡便法の

一つだということが書かれています。例示によれば

人口密度というのは、面積を単位量としたときの人

口の大きさのことであり、面積と人口の両者の割合

をより能率的に比べる際に用いる量とされています。

一方、この授業プランで取り扱う「単位あたり量」

では、例えば人口密度で言えば、人口密度そのもの

を「新たに生まれた一つの独立した量」と考えます。

長さやかさや重さが独自の量であるように、人口密

度も独自の量と考えているのです。

乗法の世界では、縦の長さと横の長さをかけ合わ

せることで、面積という全く新しい量が生まれまし

た。また、柱の場合で言えば、底面積に高さをかけ

合わせることで、体積という全く新しい量が生まれ

ました。

同様に、人口を面積で割ることで、人口密度とい

う全く新しい量が生まれると考えるのです。つまり、

こみぐあい
大月　正雄

なお、この授業プランにご関心のある方は、滋賀

県数学教育協議会の HP から全文がご覧いただけま

す。（http://www.amis.eongr.jp）　　　　　　（滋賀）

単位量当たりの大きさ：「異種の二つの量の割合」

単位あたり量：「異種の二つの量の間で新たに作

り出された量」

2

本当に比べられるのだろうか？

でも、そもそもこの質問は少し変です。と言うのは、同じ
電車でも車両によってこんでいたりこんでいなかったりする
からです。ふ通は、真ん中あたりの車両にはたくさん人が乗っ
ていて、前寄りや後ろ寄りの車両には、乗っている人が少な
いのです。
ですから、どの電車がこんでいるかという質問に答えよう

としても、どの車両を取り上げて比べればよいか迷うのです。

そこで、ある考えがどうしても必要になります。その考え
とはなんだと思いますか。

再び話し合ってみましょう。
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【お話 1】

新しい量「単位あたり量」
電車がこんでいるかどうかは、実際に見たり感じたりでき
ます。そのこみぐあいを言葉で言おうとすると、「余ゆうです
われる」「席はいっぱい」「ふ通に立てる」「圧ぱくされる」「乗
れない」などになります。このこみぐあいを数字で表す方法
はいくつかありますが、1両あたりの乗客数を求める方法もそ
の 1つです。
この 1両あたりの乗客数は、電車の「乗客数」と「車両数」
という 2つの量を使って、わり算で作られた量です。この量
は、「乗客数」とも「車両数」ともちがった全く新しい量で、「こ
みぐあい」です。
このような、わり算で作られる量を一ぱんに「単位あたり量」
と言います。
単位あたり量は、独自の単位を持ちます。「人 /両」はこみ

4 4

ぐあいの単位
4 4 4 4 4 4

です。

※「人 /両」の読み方：

「1あたり量」や「平均」などのこれまでの読み方をそのま
ま使えば、「人 /両」は「1両あたり○人」となりますが、実は
他にもたくさんの読み方があります。単位あたり量を学習する
に当たって、他の読み方もしょうかいしますので、他の読み方
にもちょう戦してみましょう。

「1両について○人」「毎
まい
両○人」「○人毎両」「○人パー両」

※「毎」も「パー」も「ごとに」という意味
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【お話 2】

新しい単位のつくり
電車のこみぐあいの単位は「人/両」と書きました。すでに、「1

あたり量」や「平均」の学習で「/」を使ってきましたが、改
めて「/」について考えておきましょう。

式は、
1440 人÷ 12 両＝ 120 人 / 両

ですが、数字だけを取り出して式にすると、

1440 ÷ 12 ＝ 120
となります。

ところで、整数どうしのわり算の商は、分数で表すことが
できるので、

1440 ÷ 12 ＝　　　 ＝ 12
となります。

これと同じことを単位で行うと、

人÷両＝
となります。

「人 / 両」は、この を 1 行に書き直したものです。

※先生方へ ─【お話 2】の扱い
教科書によっては、「単位量あたりの大きさ」の学習と「整数どうしの

割算を分数で表す」学習が前後しています。また、約分についての学習も
前後していますので、ご留意下さい。

12
1440

両
人

両
人

12

1

12

品種 Bの場合

126kg

3ɑ1ɑ

126kg

3ɑ1ɑ

中身

入れ物

3ɑ1ɑ

？ kg
126kg

完成図

入れ物の
せを低くして
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それは、平均の考えです。実際には、1両ごとにこみぐあい
がちがうはずですが、乗客をこんでいる車両からすいている
車両へ移動させて、どの車両にも同じ人数の乗客が乗ってい
ると考えるのです。
このことを平均水そう図で表すと次のようになります。

1 両目

70 人
90 人

110 人
140 人 150 人 160 人 170 人

150 人 140 人
120 人

100 人
80 人

2 両目 3 両目 4 両目 5 両目 6 両目 7 両目 8 両目 9 両目 12 両目11 両目10 両目

① 車両ごとの人数　本当は車両ごとの人数はわかっていない

70 ＋ 90 ＋ 110 ＋ 140 ＋ 150 ＋ 160 ＋ 170 ＋ 150 ＋ 140 ＋ 120 ＋ 100 ＋ 80 ＝ 1440（人）

② 車両のかべがとれて乗客が移動する　電車の乗客数は変わらない

③ 各車両への移動後の様子　どの車両も同じ人数




